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Introduccié

Els responsables del sistema educatiu del nostre pais han posat a debat el nou disseny
curricular per a tots els nivells de ’ensenyament obligatori en un esforg, suposem, per
sentir les opinions dels diversos sectors de professionals que treballen en cada area de co-
neixement i en cada nivell, per tal de posar al dia els continguts conceptuals dels progra-
mes escolars i alhora per introduir nous enfocaments en la dificil i controvertida tasca d’edu-
car i d’instruir (alhora?).

Els exhaustius documents que es varen posar a debat durant el curs 1989-90 eren, pel que fa
a la geografia, molt poc clarificadors. Immersa dins d’una area conceptual sota el titol de
Ciéncies Socials, la geografia seguia sense trobar aquell fil conductor que tothom esperava
per a les noves programacions. Tots els temes pendents, tant a nivell epistemologic, com de
continguts cientifics, com de rol a jugar en el context escolar, segufen amb la mateixa con-
fusi6é que ha caracteritzat els darrers anys. Cal ensenyar geografia? I encara més, per a qué
ha de servir aquesta geografia? A qui s’adre¢a? Quina funci6 t€ el sistema educatiu d’una
societat com la nostra? I com a qiiesti6 final, perd no per aixd secundaria, quina geografia
cal ensenyar? Les propostes presentades al debat permeten pensar en una voluntat eclectica
molt encomiable perd que no estem del tot segurs que sigui el cami més adequat. Es cert
que no es tracta de trasposar la geografia i els metodes de la seva recerca universitaria a I’ense-
nyament basic perd si que cal una certa coheréncia epistemologica per part del professor
a I’hora de transmetre uns coneixements i de programar unes activitats d’aprenentatge.
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Lobjectiu d’aquesta comunicacié no és, perd, entrar en aquest debat sin6 aportar infor-
macié de com, en un altre sistema educatiu, el tema de la reforma curricular ha plantejat
els mateixos punts de conflicte i ha articulat posicionaments ben contraposats. La riquesa
dels arguments i la bibliografia generada ens han fet creure que podien ser d’utilitat per
a tots aquells que treballen en el terreny de ’ensenyament de la geografia.

El marc institucional del debat

El sistema escolar britanic sorgit a la postguerra i regulat per la 1944 Act no rebé cap
indicacié governamental sobre que havia d’ensenyar cada escola ni com ho havia d’ense-
nyar. La responsabilitat del curriculum requeia sobre 104 organismes locals d’educacié
(Local Educational Authorities, L.E.A.) i els directors dels centres. Aix0 era la teoria,
perque a la practica i per a I’etapa 14-16 anys ana adquirint cada cop més poder un altre
organisme, els Examination Boards (aprovats pel govern perd no supervisats per ell), que
acabaren controlant el curriculum escolar des dels cicles inicials degut a que dissenyaven
les proves unificades de nivells i aixd els conferi un poder immens a queé contribui també
la politica comercial de les grans editorials, que abocaren al mercat un tipus de textos més
amatéats a les exigéncies dels famosos examens que a criteris estrictament pedagdgics.
El govern central mai no intervingué directament en temes curriculars, perd el 1964 finan-
¢a la creacié d’un nou organisme, el Schools Council, amb I’encarrec de vetllar i ajudar
les escoles en aspectes educatius i que ben aviat es manifesta en una linia clara d’innovaci6
pedagogica sobretot amb la confeccié de nous materials.

En el camp de la geografia cal destacar tres projectes curriculars promoguts pel Schools
Ccmnal com foren el «Geography for the young school leaver», també conegut com a pro-
jecte de I’Avery Hill College, el «Geography 14-18» i el «Geography 16-19». Aquest organis-
me uﬁpﬂlsa també moltes escoles a planificar els seus propis curriculums innovadors i dona
ales a un bon nombre de professionals, directors i professors, per a una auténtica renovacié
en l’éqsenyament. Tal com assenyala Bailey (1989), el Schools Council pot ser analitzat com
un projecte pilot per a la reforma curricular que acaba convencent el govern conservador
que el canvi del pafs només podria fer-se a través d’una intervencié directa i insistent sobre
el sistema escolar; per aixd, potser, aboli aquest organisme I’any 1984.

En aquest context, I’'ensenyament de la geografia i de moltes arees feren un gran salt qua-
litatiu i Ia necessitat de donar a coneixer les noves experiéncies porta a la creacié de but-
lletins-com el «Clasroom Geographer», editat a la Universitat de Sussex, encara que amb
una difusié limitada. La Geographical Association, agrupaci6 professional fundada a finals
del segle passat i que s’ha ocupat tradicionalment de I’estudi i I’ensenyament geografic, as-
sum{ el repte i llanga el 1975 la revista «Teaching Geography» que se suma a la publicacié
de I’Associacio, la revista «Geography», i que el 1900 han apadrinat una altra publicaci6 edu-
cativa, el «Prirhary Geographer». A les pagines de «Teaching Geography» pot resseguir-s’hi
tota la historia recent del debat sobre ’ensenyament de la geografia al Regne Unit.

El gran debat

El mes d’octubre de 1976, el primer ministre laborista J. Callaghan, llangava el suggeri-
ment d’un «gran debat» sobre que calia ensenyar a les escoles per tal de preparar els alum-
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nes per ala vida i el treball a les darreries del segle XX. En aquesta crida es trobava implicita la
necessitat de redefinir els curriculums de I’escola primaria i de les «comprehensive schools»
(sorgides de la reestructuraci6 de ’ensenyament secundari en un sistema tinic i que estaven
rebent dures critiques per part dels sectors més benestants de la societat) i I'organitzacié d’un
nou cicle educatiu dels 16 als 19 anys. Perd també calia llegir-hi el nerviosisme pels resultats
d’un estudi de ’O.C.D.E. (1975) que criticava al govern britanic la manca de politica educativa.

Lorganisme d’Inspecci6 Escolar (Her Majesty’s Inspectorate, H.M.1.) posa a discussi6 un
document (1977), anomenat familiarment el «petit llibre roig», que sotmetia a estudi quatre
grans temes: el curriculum escolar, el sistema d’avaluaci6 per nivells d’aprenentatge, la forma-
ci6 inicial i permanent del professorat i la relacié entre sistema escolar i mén del treball.
El procés de discussi6 s’inicia també entre els ensenyants de geografia. La Geographical As-
sociation prepara la seva contribucié mitjangant un document on se subratllava el paper de
la geografia en un disseny curricular, tot analitzant quins eren els conceptes, procediments,
actituds i valors en I’aprenentatge geografic que millor podien contribuir al progrés escolar
iala interdisciplinarietat (Geographical Association 1977). Aquesta fou la resposta al docu-
ment de I'inspectorat, on es definien dotze arees de coneixement entre les quals no hi havia
la geografia. Un document posterior (H.M.I. 1978) deixava una escletxa per a la geografia,
pero aquella mateixa tendeéncia s’ana reproduint en els documents de treball que els segui-
ren, especialment en alguns on es presentaven propostes curriculars més concretes, com en
el del Departament d’Educaci6 (D.E.S. 1980), on la geografia havia, practicament, deixat
d’existir. Davant les protestes dels professionals, el mateix organisme presenta un nou do-
cument on simplement es deia que el curriculum havia de permetre als alumnes entendre
el mén on viuen i la interdependencia dels homes, els grups i els paisos (D.E.S. 1981).

Aquest debat podria definir-se en les paraules de I'aleshores president de la Geographi-
cal Association: «...en la decada anterior ens varem permetre el luxe de debatre quina
geografia voldriem ensenyar, en els anys 80 el punt de vista ha canviat. El debat se centra
avui en si podrem ensenyar geografia o no» (Walford, 1984). Mentre s’estava produint aquesta
polémica, el partit conservador accedf al poder de I’estat el 197 i agafa la direcci6é del
debat amb molt interes. Aviat es veura que el que s’esta posant en joc és 'adequacié del
sistema escolar als proposits de la politica economica; €s a dir, sota els imperatius d’una
major exigencia en els nivells, una millor qualificaci6 professional i, en general, un millor
rendiment del sistema educatiu, el que es persegueix €s una resposta del sistema escolar
per tal de formar treballadors disciplinats que s’adaptin als canvis en la reestructuracié
del sistema economic. Tal com suggereix Huckle (1986), I'organitzaci6 del Certificate of
Pre-Vocational Education i el nou Technical and Vocational Education initiative, amb el
proposit de transmetre «coneixements econdmics i socials» a un creixent nombre d’alum-
nes, represent un atac directe al rol tradicional de la geografia escolar i la reestructuracié
de I’educaci6 secundaria fou també dissenyada en base a un major control del curriculum.
Aquestes propostes anaren acompanyades de I'abolici6 dels Schools Council i altres mesu-
res uniformitzadores que venien a assegurar una més estreta relacié entre el sistema es-
colar i I'econdmic, tot erosionant I’autonomia tradicional dels mestres britanics. Aquests,
s’enfrontaven a més, en plena crisi econdmica, als retalls pressupostaris i a una crisi de
valors molt generalitzada que els duia a moure’s professionalment entre uns alumnes cada
vegada menys motivats i les exigeéncies dels pares i dels administradors que sabien o in-
tuien que, en una situacié econdmica com la que es vivia, només uns quants, els més pre-
parats, podrien trobar un lloc de treball interessant.
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El curriculum nacional: Cal ensenyar geografia?

El govern conservador aprofita aix{ el gran debat que s’estava produint per reorientar-lo
i plantejar per primera vegada el disseny d’un curriculum unificat (National Curriculum)
per a tot el sistema educatiu dels 5 als 16 anys (Education Reform Act. 1988) en el qual
s’estableixen les materies basiques que s’hauran de cursar en I’escola obligatoria i entre
les quals, finalment, ha quedat inclosa la geografia. Com s’ha fet aquesta inclusié pot re-
sultar gairebé anecdotic perd prou significatiu: a la proposta del Secretari d’Estat sir Keith
Joseph (tothom que hi volgués ser havia de presentar un plec d’argumentacions) la Geo-
graphical Association contesta amb un allau de materials i, com a prova de foc, convida
el mandatari a una sessié plenaria, el mes de juny de 1986 (a la qual es refereixen col‘lo-
quialment com la «batalla de ’Alamein»). En aquesta sessid, el governant formula set qiies-
tions generals (Joseph, 1986), amb 1’encarrec que fossin contestades per escrit en el termi-
ni més breu possible. Les set qiiestions giraven a ’entorn de criteris per a la selecci6 dels
continguts, importancia dels aprenentatges practics i de I’experiéncia directa; el tractament
dels temes actuals i I’educaci6 dels valors i les actituds; la relacié poblacié-medi ambient;
la formaci6 en temes econdmics i politics i I'organitzaci6 dels ensenyaments de geografia
a les escoles primaries i secundaries. La rapida i, sembla, contundent resposta de la Geo-
graphical Association (Bailey, 1986; Bailey i Binns, 1987), probablement fou ’element de-
finitiu per a la inclusi6 de la geografia, no com a troncal (només ho sén la llengua anglesa,
les matematiques i les ciéncies) pero sf com a obligatoria en alguns cursos de ’'ensenyament
basic. M. Storm (1989) opina que fou tamb¢ important que, des de feia molts anys, la geo-
grafia era una de les optatives més escollida pels estudiants de Secundaria (45%), perque
donava opcié tant als estudis de Lletres com als de Ciéncies.

El tema de la supervivencia de la geografia en I'escolaritat basica tingué també resso
en el terreny universitari i nombrosos grups de professors es manifestaren en aquest sentit
(Mc Dowell, 1987; Barrs, 1988; Lewis i Dewdney, 1988). Inclis professors anglosaxons
no britanics deixaren sentir tamb€ la seva veu tot aprofitant per lamentar I'abséncia de la
geografia en els curriculums escolars del seu pais (Abler, 1988). I cal esmentar que a Aus-
tralia s’esta duent a terme un debat similar en el si de I’Associacié més important de profes-
sors de geografia, l’Australian Geography Teacher’s Association, de la qual s’ha fet porta-
veu la seva publicacié Geographical Education (A.G.T.A., 1988).

El Curriculum Nacional estara controlat per uns equips d’avaluaci6 a escala estatal que
dissenyaran uns tests a superar en les edats 7, 11, 14 i 16 anys i s’ha comengat a implantar
a partir de 1989 a les escoles primaries. L'establiment d’aquest sistema unificat i homoge-
neitzador de 'ensenyament ha generat una de les controversies més apassionants dels dar-
rers anys entre els ensenyants britanics. No ens estendrem aqui sobre el debat pedagogic
i, sobretot, ideologic, que ha originat, perd si que remarcarem alguns dels aspectes a favor
i en contra perqueé d’alguna manera afectaran també el debat sobre quina geografia s’ha
d’ensenyar i que poden ser facilment compresos al nostre pafs. Els defensors d’un sistema
unificat per a tot el territori angles i gal-les (Escocia té€ el seu propi sistema educatiu) con-
sideren que és un pas endavant per evitar la varietat i dispersi6 de la preparacié académica
dels alumnes, tot i que els examens unificats al final de la secundaria inferior ja eren prou
homogeneitzadors, i alhora és un remei a la davallada en els nivells dels aprenentatges
i una definicié clara dels objectius a assolir en I’escolaritzacié com s6n afavorir la mobili-
tat laboral, I'increment dels rendiments del sistema escolar i la prevencié d’una es-
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pecialitzacié massa prematura. Perd per damunt de tot, diuen el seus defensors, un cur-
riculum unificat retorna a la societat el poder de decidir que cal que I’escola ensenyi. Els
mestres s6n, d’aquesta manera, simples experts en pedagogia que tenen ben clar que és
el que la societat espera del sistema escolar i de la seva tasca.

Les critiques al Curriculum Nacional han estat molt dures i han sorgit, com era d’espe-
rar, dels organismes i associacions professionals més dinamics, que havien fet un paper
important en la renovacié pedagdgica (Association for Curriculum Development, World
Studies Trust...) i també dels sectors més critics de la societat. Per ells, el greuge princi-
pal és la imposici6 de control sobre el que s’ensenya a les escoles, no permetent cap inter-
venci6 ni als mestres, ni a les comunitats locals, ni als alumnes, en la programacié, la
qual cosa el fa diffcilment adaptable a les necessitats personals, o socials de cada escola
o de cada alumne. D’altra banda, critiquen que I'objectiu principal se situi en els «coneixe-
ments» i no en els «processos» i per tant, hi queden molt accentuats els fets i la informacié,
facilment avaluables amb un examen, perd que els valors que s’hi reflecteixen no s6n altra
cosa que els de 1’educacié liberal que no deixa cap espai lliure a una educaci6 social ni
a la formaci6 d’una consciéncia critica. La nostra conclusié, molt en aquesta linia darrera,
és també que el que en quedara més afectat €s el sistema escolar de la xarxa piblica on
s’estan trobant amb els problemes pedagodgics més importants, fruit de situacions de multi-
culturalitat molt sovint agreujades per condicions sdcio-econdmiques dificils i que amb
la homogeneitzacié veuran molt complicada la seva tasca de fer arribar tots els alumnes
a superar les mateixes proves, la qual cosa no fara més que potenciar, altra vegada, la
xarxa escolar no puiblica o els sectors socials més afavorits.

Quina geografia ensenyar?

El mes d’octubre de 1989 quedava enllestit el Interim Report del grup de treball de ged-
grafs als quals s’havia encarregat 1’elaboraci6 del Curriculum Nacional d’aquesta materia.
La seva proposta contemplava vuit objectius conceptuals (attaintment targets) distribuits
en tres grups. El primer, basat en «estudis d’arees» (geografia local i regional, el Regne
Unit, el Mdn); el segon, en «temes geografics» (geografia fisica, humana i medioambien-
tal) i el darrer, en tecniques i habilitats geografiques. L'exemplificacié grafica d’aquests
blocs, en una figura ciibica que acompanyava el document, fou ja motiu de critica com
a model de quadratura del mén en un curriculum que cerca més un sistema nacional d’ava-
luacié que facilitar el desenvolupament d’un nou model d’ensenyament (Graves, Kent i
altres, 1990). En general, les critiques han estat abundants i ben argumentades i han anat
apareixent, sobretot, a la revista «Teaching Geography» que hi dedica espais monografics
el mes de juny de 1989 mentre s’elaborava el document i al gener de 1990, poc després
de veure la llum piblica. En el primer, S. Catling es preguntava qué pensaran i sentiran
els mestres de primaria sobre alld que estan obligats per llei a incloure en el seu cur-
riculum de geografia? Com afectara aixd la practica dels professors? Quins recursos es
dotaran per poder dur a terme les exigéncies? Qui decidira i com, quins sén els nivells
de coneixement geografic que han d’assolir tots els nois i noies als 16 anys?» (Catling,
1989, pag. 98).

R. Robinson (1989) es preguntava també quina classe de geografia i quin estil d’ense-
nyament s’estava promovent amb els criteris establerts i considerava que s’estava poten-
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ciant un concepte d’aprenentatge basat en I’acumulacié de dades i en el treball individual.
D’alguna manera podria dir-se que, a I’igual que passa a Franga amb I'anomenada «Refor-
ma Haby», la unanimitat I’han aconseguida les critiques.

El mes de juny de 1990, el Ministeri d’Educaci6 donava a congixer la proposta definitiva
(D.E.S. 1990). Allf s’estableixen els objectius que s6n necessaris per a una educacié geo-
grafica correcta: en primer lloc, determinar ben clarament quins s6n els continguts que cal
ensenyar, considerar com a element basic els estudis de llocs, reafirmar el paper basic dels
elements fisics i cientifics de I'estudi geografic i finalment, reafirmar també el paper i valor
de la formulacié de preguntes en I'aprenentatge de la geografia. D’acord amb aquests princi-
pis, el document recull practicament sense retocs el contingut de I’Interim Report i esta-
bleix les set arees de coneixement que han de ser avaluades (attaintment targets) d’una ma-
nera molt ben estructurada i que corresponen a objectius de coneixements d’espais o arees
especifiques, coneixements de temes propis de 'estudi geografic, introduccié a la geogra-
fia medioambiental i un capitol especial sobre habilitats i técniques geografiques. Aixd queda
traduit en set grans blocs titulats: procediments, estudis locals i regionals, el Regne Unit
dins de la CEE, el M6n, geografia fisica, geografia humana i geografia mediambiental.

Aquestes s6n les arees que han de permetre assolir els objectius educatius que seguei-
xen, en una formulacié molt sintetica:

— adquirir coneixements sobre els llocs per tal de poder situar-hi els esdeveniments lo-
cals o internacionals,

— comprendre els models de localitzaci6 i distribuci6 de les activitats humanes,

— entendre els sistemes fisics de la terra com el relleu i el clima i la seva interaccié muitua,

— analitzar les relacions entre poblacié i medi ambient i entre els sistemes econdmics
i culturals de nivells de desenvolupament diferents i medi ambient,

— desenvolupar el sentit de pertanyenga a un lloc,

— apreciar el valor de la diversitat humana,

— adquirir les técniques propies de la geografia.

La proposta del Curriculum Nacional és molt detallada per a cada nivell de I'ensenyament,
tot combinant les diferents arees en una progressié ben sistematitzada, amb exemples per
a cada un dels conceptes i amb un programa concret molt ben estructurat a desenvolupar
pel professor; no s’hi ha deixat cap escletxa a la imaginaci6: inchis proporciona les orien-
tacions per a I’avaluaci6 de cada concepte i cada tema.

El document, doncs, és impecable des del punt de vista pedagogic i didactic i la llarga
tradici6 britanica en aquests afers s’hi veu perfectament reflectida. Malgrat aixo, la pre-
gunta inevitable que sorgeix de la seva lectura s la que es feia Huckle (1987): quina mena
de geografia i per a quina mena de curriculum escolar? Aquesta €s la qiiesti6 principal.
Algunes de les critiques a la introduccié d’un curriculum unificat ja anunciaven un debat
que depassava el marc estrictament académic. Tal com assenyalava Daugherty (1989), el
curriculum té tres grans punts febles: és un llistat de materies on queden molt clares les
prioritats que ha manifestat el govern, és una simple especificacié de cada un dels contin-
guts i, finalment, el pes prioritari el té 1’avaluaci6 dels nivells. Ell mateix es preguntava
si tants esforgos a voler especificar que cal fer cada dia de cada curs no valdria més dedicar-
los a produir recursos de qualitat per als mestres.
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Tot deixant de banda les possibles posicions corporativistes que un debat d’aquesta en-
vergadura pot posar de manifest, les linies de forga que es trobaven al fons de la qiiestié
s’han anat manifestant a mesura que es debatia la redefinici6 dels objectius educatius de
la geografia i la seva aportaci6 a la formacié dels alumnes. El mateix Graves expressava
d’una manera clara la situacié: «la diferéncia es troba entre aquells que, tot i acceptant
que no ha d’existir una barrera entre la geografia a I'escola i la vida exterior creuen que
la geografia serveix per obrir I'esperit de 1’estudiant a aquest mén exterior tal com €s i
els que atorguen a la geografia la vocaci6 de transformar el mén exterior» (Graves, 1986,
pag. 137). Aquesta reflexié posa de manifest les grans diferéncies que s’aniran mostrant
cada vegada més distanciades al llarg del debat. En termes generals, un sector de profes-
sors segueix basicament preocupat per establir els objectius conceptuals, els procediments
i els valors dels continguts geografics entesos en el sentit més estrictament académic i,
per que no, tradicional, amb un interés explicit de no menystenir I’estudi del medi fisic
(Boardman, 1986) i en la linia de les aportacions de Graves o Walford, que ha quedat priorit-
zada en el document.

D’una altra banda, el nou corrent al que feia referéncia Graves podria situar el seu punt
de partida en la reflexi6 segiient: «<En una societat desfigurada per I'explotaci6 de classe,
per l'opressi6 sexual i racial, en perill cronic de guerra i destruccié ambiental, I'dnica
educaci6 que té valor és aquella que forma persones capaces de prendre part en el seu
propi alliberament» (Connell, 1982). Aquestes paraules es troben en la mateixa lfnia de
les de Harvey (1978, pag. 365): «el debat sobre la rellevancia de la geografia no s’esta fent
sobre aixd (algd ha sentit parlar alguna vegada d’activitats humanes no rellevants?) siné
sobre qui esta interessat en la nostra recerca i com és que aquesta recerca la fem en nom
de la ciencia —a la qual se suposa sense cap ideologia— i en canvi esta tenint uns efectes
que només contribueixen a mantenir 1'ordre establert i a afavorir les classes dirigents dels
estats. En altres paraules, la reflexi6 sobre la nostra practica ens ha dut a la qiiesti6 de
la qual jo he partit: quina geografia? Per a quina actuacié politica?». I en la reflexié de
Johnston: «els estudiants, a tots els nivells de 'educaci6, no han d’estar privats de I’experi-
mentacié (encara que sigui de segona ma) sobre la riquesa del mosaic mundial i no es
poden quedar amb la impressié que “‘nosaltres” som els bons i els que se’ns assemblen
també, perd que els altres que actuen diferent sén dolents i cal corregir-los els errors.
I els investigadors, per tal de promoure aquesta capacitat vital, han d’explorar la diversitat
de la terra, valorar-la i no reduir-la a més exemples de Christaller i von Thiinen» (John-
ston, 1985, pag. 334).

Es tracta, en definitiva, de la introducci6 dels paradigmes de la geografia radical a I’ense-
nyament secundari i inchis primari de la geografia, tot fonamentant-los en els corrents psico-
pedagdgics que recuperen les aportacions fetes en el primer terg del segle XX pel nord-
america John Dewey (1916, 1936), que treballa sobre I'educaci6 per la democricia i la
reconstruccio social, i les més actuals fetes per Freire (1973), Whitty (1980) i Apple (1979,
1982). Per a aquests ensenyants, el punt fonamental no es troba tant en la recerca d’uns
conceptes a ensenyar (entesos en el sentit més académic) siné en una perspectiva educativa
més amplia i per tant no és 'aprenentatge de la «geografia» el que és basic en aquests
nivells de ’ensenyament siné el com la geografia pot ajudar a interpretar les contradic-
cions del nostre mén i, sobretot, a formar ciutadans conscients i amb capacitat d’actuacié
(Hukle, 1983, 1986). En paraules de Mc Elroy: «...durant la década dels 70 estavem con-
venguts que la geografia escolar havia de ser el reflex de la geografia académica que s’es-
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tava fent (...), perd molt rarament la geografia es preocupava de donar als nois una idea
gaire clara de com es prenen les decisions i de com aquestes decisions afecten els proces-
sos econdmics i socials i la corresponent forma espacial del seu mén» (Mc Elroy, 1986,
pag. 90).

Des del nostre punt de vista, i seguint el raonament anterior, en el context d’un projecte
educatiu global i obert, la geografia ha de servir per explicar la realitat i és en aquesta
explicacié on es posa de manifest la gran carrega de valors que hi és continguda. Si els
gedgrafs han d’explicar els models espacials i els processos socials que produeixen una
determinada realitat territorial, cal que les seves explicacions proporcionin als ciutadans
mitjans que seran els seus alumnes la capacitat d’entendre com el poder s’exerceix en la
presa de decisions i com aquestes poden ajudar o no al manteniment de les desigualtats
en el nostre planeta. D’aquesta manera, el que passa a primer terme no sén els «concep-
tes» sinG els «temes» que permetran desenvolupar els conceptes a mesura que siguin neces-
saris per al coneixement d’una realitat.

A la Gran Bretanya, la introducci6 d’aquests nous corrents ha anat paral-lela a la crisi eco-
nomica i als retalls drastics dels pressupostos i es precipita per la necessitat d’introduir I'estudi
d’alguns temes urgents per a la societat britanica, com eren el problemes de multiculturali-
tat i 'educacié no racista i que més endavant varen donar pas a un replantejament molt més
profund del que calia ensenyar. Es tracta d’'una aposta per a un enfocament educatiu que
permeti entendre les estructures del poder local, estatal i global i ensenyi a participar i ac-
tuar d’'una manera democratica per tal de superar les posicions de no-participacié que la
ideologia liberal ha enfatitzat tant a través d’una educaci6é que primava la individualitat de
’accié. Es tracta, en definitiva, de col‘laborar a través del que és més propiament geogra-
fic —el coneixement de les formes espacials i les societats que les han configurades— en
una educacié6 per al canvi i per a un mén amb un desenvolupament sostingut. Entre els te-
mes que s’han comengat a plantejar els darrers anys entre els ensenyants de geografia cal
destacar, a més dels relacionats amb la problematica multicultural, tots els que tenen com
a referéncia la igualtat d’oportunitats, 1'educacié per la pau, el Tercer Mén, la dialectica
desenvolupament-medi ambient... En aquest sentit cal esmentar el treball d’'un organisme,
I’Association for Curriculum Development in Geography, creada el 1983, que ha tingut un
bon ressd i que ha estimulat la confecci6 i difusié de nous materials i textos, molts d’ells
editats pel Centre for World Development Education, ens similar als nostres centres de re-
cursos, adscrit al Regent’s College de Londres. L'Association for Curriculum Development
ha estat editant, amb molta irregularitat i sembla que amb molts problemes econdmics, una
revista, «Contemporary Issues in Geography and Education», que és un excel-lent reflex
de totes les preocupacions dels ensenyants de geografia que s’hi han adscrit.

Encara que no estrictament en I’ambit anglés perd si molt relacionat amb ell, cal fer es-
ment del ressd que aquest moviment de geografia critica a 1’escola ha tingut a Australia,
on s’ha estructurat al voltant d’una associaci6 professional, I'dustralian Geographycal Tea-
chers Association (A G.T.A.), que edita anualment una revista, «Geographical Education»,
que recull el treball dels ensenyants dels diversos estats durant aquell any.

El Gran Debat que s’inicia el 1976 no s’ha acabat encara malgrat la definicié del curriculum
obligatori de geografia, perque no ¢s un debat en el qual s’estigui discutint només si cal
ensenyar geografia fisica o geografia humana, si geografia regional o no, sin6 que el que
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esta en joc és per a qué ha de servir aquest aprenentatge geografic. Els elements que hem
anat exposant poden traslladar-se a la nostra realitat perque en un sistema educatiu que manté
els joves escolaritzats fins als 16 anys, es obvi que 1’objectiu fonamental del cicle secundari
no ha d’ésser només preparar futurs universitaris sin6 formar, el més acuradament posible,
ciutadans capagos d’integrar-se al mén del treball en el sentit més ampli: sera el posterior
batxillerat (cicle 16-18 anys) qui preparara en tot cas, I’accés als nivells superiors de ’ense-
nyament. Amb aquesta premisa, ’escola ha de vetllar per una bona formaci6 general i per
I’educaci6 dels valors que permetran que els futurs ciutadans tinguin la capacitat d’elegir
i decidir amb sentit critic i coneixements suficients. La geografia, en aquest context, no
cal que sigui tampoc una simple adequacié de la mat2ria a nivell universitari, ni una sim-
plificaci6 de conceptes; la geografia ha de servir, amb els metodes i instruments que li s6n
propis, i amb les altres arees de coneixement, per ajudar a entendre la realitat on viuen
i ser capagos de treballar per un mén millor.

I en aquest mateix sentit creiem oporti fer referéncia a les paraules de Johnston (1985,
pag. 127): «Entendre el mé6n és fonamental per a la pau mundial i en definitiva per a la su-
pervivéncia d’ell mateix. La ignorancia condueix al desenvolupament d’estereotips i reac-
cions negatives vers altres pobles i cultures que alimenten només a hostilitat. La geografia
ha d’ésser utilitzada per fer caure aquestes barreres d’ignorancia. Els problemes de raga,
religié i pobresa que colpegen tants llocs del mén sén tots ells producte de I’actuacié d’un
sistema econdmic construit sobre I’explotacié, que només estimula els conflictes inter-
grupals. Només el coneixement d’aquest sistema, en la seva més amplia complexitat inter-
nacional, assegurara que el mén continui essent la nostra closca o la de ningu».

I voldriem també recordar que, en el mateix sentit, I'any 1885, Kropotkin ja escrivia: «<En
el nostre temps de guerres d’autosuficiencia nacional, de gelosies nacionals i d’odis alimentats
habilment per gent que tan sols van darrera els seus interessos egoistes, personals o de clas-
se, la geografia pot ser en la mesura que 1’escola pugui fer alguna cosa per contrapesar les
influéncies hostils, un instrument que dissipi aquests prejudicis i crei altres sentiments més
dignes de la humanitat» (Kropotkin, 1988, pag. 109).

Només 100 anys separen aquestes dues cites.
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